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Drogi edukacyjne dzieci styszacych
rodzicéw gluchych

Proces edukacji dzieci styszacych rodzicéw gluchych jest w znacznym stopniu zde-
terminowany ich specyficzng sytuacja rodzinng. Szczegélnie znamienny w tych rodzi-
nach jest sposéb komunikowania sie, czyli dwujezycznosé. Znajomosé i alternatywne
uzywanie w réznym stopniu dwéch jezykéw sprawia, ze maja dylematy identyfika-
cyjne, gdyz funkcjonujg jako styszacy, ale rozwijaja sic w srodowisku oséb gluchych.
F. Grosjean analizujac problem bilingwizmu stwierdzil, ze dzieci gtuche maja prawo
do wychowania w dwéch jezykach, poniewaz dzigki nim moga:

— porozumiewac si¢ z rodzicami i innymi cztonkami rodziny,

— rozwija¢ zdolno$ci poznawcze w okresie wezesnego dziecifistwa,
— zdobywa¢ wiedze o $wiecie,

— komunikowa¢ si¢ w pelni z otaczajacym $wiatem,

— przygotowac si¢ do zycia w $wiatach obu spotecznosci .

Te same prawa do petnej komunikacji poprzez jezyk migowy i jezyk ustny powin-
ny mie¢ dzieci styszace rodzicéw gluchych. W kulturze Gtluchych stanowig mniej-
sz0$¢ 1 okreslaja si¢ jako CODA (jest to skrét od stéw w jezyku angielskim i oznacza
Children Of Deaf Adults) 2. Skrétowiec CODA zostat wymyslony przez Millie Bro-
ther, zatozycielke organizacji CODA International, ktéra dziata na terenie Stanéw
Zjednoczonych i Kanady. Organizacja w swojej dziatalnosci koncentruje si¢ na dwéch
obszarach zainteresowan: zwigkszenie $wiadomosci wsrod CODA i w spotecznosci
Gtuchych oraz styszacych na temat doswiadczen, jakie sa udzialem oséb styszacych
rodzicéw gluchych 3. W stosunku do tej grupy pojawit si¢ tez ostatnio termin ,Deaf
by heritage”, czyli Gluchy z pochodzenia albo tlumaczony jako styszacy, ale gluchy

kulturowo.

'F. Grosjean, La personne bilingue et biculturelle dans le monde des entendants et des sourds, ,Nouvelles
pratiques sociales” 1993, nr 6 (1).

?Wedtug definicji: Stownika wyrazow obeych, J. Tokarski (red.), Warszawa, 1980, s. 119: Coda lub
koda (z j. wloskiego dostownie oznacza: koniec) jest to zakoficzenie kompozycji muzycznych, zwlasz-
cza poszezegdlnych czesci sonaty, symfonii, zawierajace zwigzte powtdrzenie gtéwnych tematéw.
M. Brother wybrata ten termin $wiadomie ze wzgledu na swoje wyksztalcenie muzyczne.

*W Polsce nie ma takiego stowarzyszenia o zasi¢gu ogélnopolskim. Jedynie w Krakowie przy oddzia-
le matopolskim Polskiego Zwiazku Gtuchych dziata stowarzyszenie ,Ustysz mnie”, ktére pomaga
gtuchym rodzicom majgcym styszace dziecko.
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Poczucie przynaleznosci do dwdéch, réznych $rodowisk, identyfikowanie sig
ze wspdlnota oséb gluchych, jak tez i styszacych moze doprowadzi¢ do powstania
dwukulturowej tozsamosci. Zdaniem M. Kamiriskiej egzystowanie w warunkach dwu-
jezycznosci i dwukulturowosci to bez watpienia unikalne, ale i pozytywne doswiad-
czenie, ktére moze spowodowad, ze osoby takie beda bardziej tolerancyjne i otwarte
na innych ludzi*. D. Bouvet réwniez twierdzi, ze bycie podmiotem dwukulturowym
i dwujezycznym przez dzieci styszace jest czym$ naturalnym i nie powinno stwarzaé
probleméw w przebiegu rozwoju ich mowy, pod warunkiem iz zapewnimy im szcze-
gblne warunki ksztalcenia sprawnosci jezykowej’. Dziecko styszace rodzicow glu-
chych powinno tak, jak bohater powiesci ,,Okrazanie ciszy” A. Gérskiej by¢ zanurzone
w ,oceanie stéw”, pomimo iz zawsze pozostanie na ,milczacym brzegu”. Wychowanie
dwujezykowe bedzie miato istotne znaczenie dla wyboru drogi edukacyjnej i zyciowej
tej grupy dzieci.

Badania wlasne

Prezentowana w niniejszym artykule problematyka procesu edukacji dzieci stysza-
cych ghuchych rodzicéw stanowi kontynuacje podjetego wezesniej przez autorke tema-
tu badawczego zwiazanego z ich funkcjonowaniem psycho-spotecznym. Tym razem
skoncentrowatam si¢ na nastepujacych problemach badawczych:

1. Czyiw jaki sposéb gtuchota rodzicéw wptywa na wybér drogi edukacyjnej stysza-
cych dzieci?
2. Czyiw jaki sposéb sg zaspokajane potrzeby edukacyjne badanych?

W badaniach wykorzystano metode indywidualnych przypadkéw z elementami
techniki ankiety i rozmowy. Ponadto zastosowano jako narze¢dzie badawcze Kwestio-
nariusz ankiety dotyczacy przebiegu edukacji badanych w opracowaniu wtasnym. Nie-
ktére osobiste przezycia i doswiadczenia z okresu przedszkolnego i szkolnego osoby
badane przekazaly podczas rozmowy. Na udzial w badaniach zgodzily si¢ trzy panie,
ktére okreslity siebie mianem CODA, poniewaz identyfikuja si¢ z ta grupa spoteczna.
Jedna z badanych jest pani Ewa® — ma 48 lat, jest niezamezna, ale ma miodszego sty-
szacego brata. Mieszka wspdlnie ze swoimi gluchymi rodzicami. Kolejna osoba, ktéra
wyrazita che¢ uczestniczenia w badaniach byta pani Marta, majaca 40 lat, jedynaczka
i mezatka, przyczym jej maz jest osobg styszaca, ale opanowat alfabet palcowy i naj-
bardziej potrzebne dla porozumiewania si¢ znaki ideograficzne. Maja jedno dziecko
- styszacg dziewczynke. Czesto zmieniata miejsce pracy zawodowej, byta nauczyciel-
ka w szkole specjalnej dla gltuchych, pedagogiem szkolnym, pracownikiem socjalnym.
Jeszcze jedna osoba, ktéra zgodzita si¢ na badania byta pani Krystyna majaca 52 lata.

* M. Kamiriska, Moi rodzice nie slyszq, a ja... Styszqce dzieci gluchych rodzicsw, [w:] E. Pisula, D. Da-
nielewicz (red.), Rodzina z dzieckiem z niepelnosprawnoscig, Harmonia, Gdarisk 2007, s. 42.

*D. Bouvet, Mowa dziecka. Wychowanie dwujezykowe dziecka niestyszqcego, WSiP, Warszawa 1996,
s. 196.

*W zwigzku z tym, ze zobowigzano si¢ wobec os6b badanych, Ze nie zostang ujawnione ich nazwi-
ska i imiona, chcac zachowa¢ ich anonimowo$¢, nie podatam ich miejsca zamieszkania i zmienitam
imiona w niniejszym artykule.
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Jest mezatka i ma dwoje styszacych dzieci, ktére znajg jezyk migowy, przy czym nie
ukoniczyli zadnego kursu. Mieszkaja razem z gluchymi rodzicami pani Krystyny, kt6-
ra ma takze styszacego brata. Wszystkie panie ukoriczyly studia wyzsze magisterskie
i maja specjalizacje w zakresie surdopedagogiki, a takze trzeci stopied kursu jezyka
migowego.

Drogi edukacyjne badanych pai zostang opisane z uwzglednieniem ich etapéw
rozwojowych. Kazdy okres rozwoju jednostki charakteryzuje si¢ specyficznym dla
siebie poziomem rozwoju proceséw poznawczych, emocjonalno-motywacyjnych czy
spotecznych. Swoisty uktad rodzinny bez watpienia wptywa na mozliwosci i przebieg
procesu ksztalcenia dzieci styszacych, ich realizacj¢ planéw, zamierzen w poszczegdl-
nych etapach zycia. Juz w okresie przedszkolnym dziecko poznaje duzy zaséb wie-
dzy i umiejetnosci, na ktérym bedzie mozna pézniej oprzeé proces ksztalcenia go.
Znaczacy udzial w przygotowywaniu dziecka do przysztych form uczenia si¢ powinni
mie¢ rodzice. W tym okresie rozwoju dziecka wazne znaczenie ma nasladownictwo
obserwowanych czynnosci, rzeczy, sytuacji, pomimo braku umiejetnoéci rozumienia
ich znaczenia i celu. Wtasnie dlatego dzieci styszace rodzicéw gltuchych przyswajaja
sobie w naturalny sposéb jezyk migowy, bo nim komunikuje si¢ ich rodzina. Wszystkie
panie, po ukoniczeniu 3. roku zycia zaczely uczgszezaé do przedszkola. Ten pierwszy
okres pobytu byt dla nich trudny, bo przezywaty rozstanie z rodzicami, ,,ptakaty, szuka-
ty dotyku rak matki”, tak jak np. pani Ewa. Dodatkowo lek wzbudzata w nich obecnos¢
nieznanego §rodowiska: ,,obce osoby doroste wcigz méwiace”, ,pomieszczenia petne
sprze¢téw, hatas i ruch dookota”, odczuwaly stan zagubienia i samotnosci w grupie ré-
wiesniczej. Ten proces adaptacji byt ztozony i nietatwy. Pani Ewa wspomina go po-
czatkowo jako negacje w stosunku do wszystkich, a wigc odrzucenie jakichkolwiek
kontaktéw z dzie¢mi, z wychowawczynia, nawet odmowe przyjmowania pokarméw.
y2Pierwsze miesigce mojego pobytu w przedszkolu do dzi§ wspominaja moi rodzice.
Podobno krzyczatam, kopatam i gryztam dzieci, nie chciatam jes¢, a zmuszana do je-
dzenia wymiotowatam”. Jednakze to napigcie nerwowe nie bylo dlugotrwale i dzicki
cierpliwosci oraz serdecznosci opiekunek w przedszkolu mingto.

Istotne dla rozwoju badanych pani bylo to, Ze w tym okresie miaty wigcej oka-
zji do zabawy ze styszacymi kolezankami, do zdobywania dos§wiadczen spotecznych
i nawigzywania kontaktéw poprzez rozmowe w jezyku méwionym. , Tylko ja bytam
jedynym dzieckiem w grupie przedszkolnej, ktére miato gluchych rodzicéw. Nienaj-
lepiej wspominam ten czas. Czgéciej bawitam si¢ z chlopcami niz z dziewczynkami.
Oni nie komentowali zachowania moich rodzicéw, nie pytali dlaczego sa niemotami,
z nimi chetnie bawitam si¢” (pani Ewa). Z kolei pani Krystyna tak wspomina: ,,Z tam-
tego okresu, kiedy bytam w przedszkolu pamietam epizodyczne zdarzenia, szczegélnie
te nieprzyjemne. Podczas wspélnej zabawy jedna z kolezanek czgsto dokuczata mi
i pytata: dlaczego ty masz takich dziwacznych rodzicéw, czemu tak duzo gestykuluja?
Wychowawczynie tez robity wymowne miny przypominajac mi o tym, ze czas zaptacié
czesne za pobyt w przedszkolu, czas kupi¢ przybory szkolne”. Nalezy zaznaczy¢, ze jest
to szczegdlny etap ich rozwoju, bo zaczety by¢ dzie¢mi dwujezycznymi. W domu ro-
dzinnym komunikowaty si¢ w jezyku rodzicéw, a z réwiesnikami zaczely rozmawiaé
w jezyku méwionym. Dwujezyczno$é determinuje dwukulturowo$é, a ta z kolei wy-
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znacza tozsamo$¢ cztowieka. Warto zasygnalizowad, ze jesli dziecko uzywajac regu-
larnie dwéch jezykéw nie wybierze jednego jako funkcjonalnie prymarnego to bedzie
miato trudnosci z uksztattowaniem wiasnej tozsamosci i nie bedzie mogto dla sie-
bie znalez¢é miejsca w otaczajacej rzeczywistosci. To rozdarcie identyfikacyjne miedzy
jednym a drugim sposobem widzenia moze wptynaé na pézniejsze funkcjonowanie
rodziny zaktadanej przez dwujezyczne dziecko. Ponadto jezyk jest nie tylko narze-
dziem komunikacji interpersonalnej, ale tez intrapersonalnej i stad istotna kwestig jest
problem wyboru jezyka wewnetrznego, czyli tego w ktérym myslimy, tworzymy i wy-
razamy emocje’.

W okresie przedszkolnym rozpoczely realizowanie si¢ w roli mediatoréw i thuma-
czy swoich gluchych rodzicéw. ,Juz jako dwuletnie dziecko sygnalizowatam rodzicom,
np. dzwonek do drzwi. Kupowanie czego$ w sklepie, rozmowy przez telefon, kontrola
biletéw w pojazdach komunikacji miejskiej, wizyty lekarskie, prosby od wychowaw-
czyni i dyrekeji przedszkola, aby co$ przekazaé rodzicom. Ludzie naprawdg nie za-
stanawiaja si¢, czy mieszanie czterolatka w sprawy dorostych jest fair” (pani Marta).
,Od dzieciristwa jestem im potrzebna w zalatwianiu wielu spraw. Pami¢tam przera-
zone oczy pani urzedniczki, kiedy thumaczytam mamie co ma napisa¢ w formularzu
na dowéd osobisty” (pani Ewa).

Realizacje obowigzku szkolnego moze rozpoczaé dziecko, ktére osiagneto odpo-
wiedni poziom dojrzatosci szkolnej, czyli jest wystarczajaco rozwiniete fizycznie, spo-
tecznie, jest zdolne do dziatania intencjonalnego, kontrolowania emocji, porozumie-
wania si¢ z innymi za pomocg mowy zrozumialej dla odbiorcéw i posiada odpowiedni
zas6b wiedzy. Po raz kolejny musialy zorganizowa¢ si¢ w nowym systemie edukacyj-
nym. Oto jak ocenia okres swojej gotowosci do rozpoczecia nauki pani Ewa: ,,Bytam
nieprzygotowana przez rodzicéw do podjecia tego wyzwania: znéw zamknetam sie
w sobie i nie chciatam z nikim rozmawiaé. Zdecydowanie wigcej stuchatam niz mé-
witam”.

W przypadku badanych pani widoczny jest znaczny poziom gotowosci w zakresie
rozwoju niektérych proceséw poznawczych i spotecznych. Pani Ewa i Krystyna miaty
trudno$ci w ptynnym postugiwaniu si¢ jezykiem méwionym i dlatego wypowiadaly si¢
pojedynczymi wyrazami, czasami agramatycznymi zdaniami, a jak opowiadaly to nie-
zrozumiale i chaotycznie. Z kolei pani Marta rozpoczynajac nauke w szkole podsta-
wowej umiala juz czytad, pisac i potrafita wypowiadac si¢ pelnymi zdaniami. Zawdzig-
cza to rodzicom gluchym, ktérzy mieli wiasciwe podejscie w tej sprawie i rozbudzali
wyobrazni¢ dziewczynki poprzez czytanie ksiazek, chodzenie na imprezy kulturalne,
do teatru lalek dla dzieci albo na spotkania literackie. ,Dzi¢ki temu w wieku czterech
lat umiatam juz czytaé, a w wieku pieciu lat pisaé. Potem w pierwszej klasie strasz-
nie si¢ nudzitam”. Podkreslenia wymaga fakt, ze byly bardzo samodzielne, wdrozone
do utrzymywania porzadkéw i szybko podporzadkowywaly sie zaleceniom nauczy-
ciela. W tym okresie potrafity nawigza¢ kontakt z obcg osoba, a nawet samodzielnie
zrobi¢ zakupy. Pomimo braku wsparcia ze strony rodzicéw uczyly sie bardzo dobrze.
Zdarzaly si¢ trudno$ci w rozumieniu tresci programowych z niektérych przedmiotéw,

7]. Cieszyriska, Dwukulturowoss, dwujezycznosé — przekleristwo czy bogactwo?, ,Logopedia” 2004,
nr 33,s. 35.
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ale staraly si¢ i otrzymywaly wysokie oceny za swoje osiggniecia szkolne. , To tez nie-
tatwy okres do wspominania. Byly przedmioty i nauczyciele, ktérych nie cierpiatam.
Kto mi pomagat? Czasem mama odpytywata mnie, gdy chodzilo o typowe wyuczenie
si¢ pamieciowe. A tak to dorywcezo — kto si¢ trafit? Kuzynka styszaca, wujek styszacy.
Nigdy nie pomagaty mi kolezanki z klasy, a wiem, ze sugerowata im to wychowawczy-
ni. Staratam si¢ by¢ samodzielna, chociaz nie zawsze byto to mozliwe” — napisata pani
Ewa. ,Mogtam liczy¢ na systematyczna pomoc w odrabianiu zadan ze strony sasiadéw.
Za magiczne stowo dzigkuje. Do dzisiaj utrzymuje¢ z nimi zyczliwy kontakt” (pani
Krystyna).

Dystunkcja narzadu stuchu uniemozliwia rodzicom efektywna wspétprace ze szko-
ta, a ich kontakty z wychowawca klasy czy z innymi nauczycielami ograniczaja si¢
do biernej obecnosci na wywiadéwkach. W zwiazku z tym glusi rodzice nie sa part-
nerami nauczycieli w planowaniu, nadzorowaniu i wspétrealizowaniu funkeji wycho-
wawczej szkoly. Pani Marta tak analizuje udzial rodzicéw w zyciu szkoty: ,W ogdéle
mato interesowali si¢ szkota. Nie brali udziatu w zyciu szkoty. Wychodzili z zatozenia,
ze jest to moja sprawa. Czesto powtarzali, ze ucze si¢ dla siebie i jak sobie poscie-
le.... Whasciwie odkad skoriczytam siedem lat jestem juz dorosta, tylko moje otoczenie
(a zwlaszcza nauczyciele) dtugo tego nie zauwazyto”. Podobne opinie ma pani Krysty-
na: ,Rodzice bardzo rzadko kontaktowali si¢ z nauczycielami. Wiadomo$¢ o kazdej
kolejnej wywiadéwee byta dla nich stresujaca. Wychowawczyni nie zgadzala si¢, abym
ja tez uczestniczyta w spotkaniach przeznaczonych dla rodzicéw, a mama nie chciata
i$¢ sama”.

Wybér dalszej drogi edukacyjnej badanych pan byt zdeterminowany w duzym stop-
niu sytuacja finansowg rodzicéw, stad nie byty to decyzje tatwe. ,Kiedy powiedziatam
wychowawczyni, ze ide do zawodéwki, o mato nie dostata ataku serca. Zdarzaly si¢
sytuacje, ze rodzice stabych uczniéw usitowali ich przepchnaé¢ (nie zawsze legalnymi
metodami) do technikum lub liceum, ale nigdy nie zetkneta si¢ z przypadkiem, zeby
rodzice wysytali do zawodéwki dziecko, ktére ma same piatki. Oczywiscie pani wybita
mi to z gtowy” (pani Marta). ,Klas¢ 6sma szkoty podstawowej skoriczytam z czer-
wonym paskiem. Powiem tak, rodzice bardzo cieszyli si¢ z moich wynikéw i z tego,
ze zdecydowatam si¢ dalej kontynuowaé nauke w jednym z najlepszych liceum w na-
szym miesci. Mama niepokoila si¢ czy poradzimy sobie finansowo i tym, ze nie bede
miata Zadnego zawodu po tej szkole” (pani Ewa).

Na kolejnym etapie edukacyjnym w liceum ogélnoksztalcacym nadal najlepiej
realizowaty si¢ badane w roli uczennicy. Rola kolezanki, relacje z réwiesnikami byty
niepomyslne. Z powodu etykietowania, stygmatyzacji przez grupg réwiesnicza czuty
si¢ osamotnione, a nawet wyalienowane, tak jak obrazuje to przyktad pani Marty. , To,
co najbardziej pamietam, to wySmiewanie, przezywanie i przedrzeZznianie przez kole-
zanki i kolegéw. Dzieci sg bardziej okrutne niz dorosli, bo nie maja jeszcze wyrobio-
nych hamulcéw, szczerze i bezmyslnie powtarzaja to, co stysza w domu, réwniez opinie
na temat wszelkich ,odmieficéw. Niestety na pytanie, czy w tym okresie byta jakas
osoba, ktérej moglam si¢ zwierzy¢ ze swoich probleméw? Pada krétka, lakoniczna od-
powiedz: ,Nie, nikt”. Pani Krystyna ma podobne refleksje: ,Wiem, ze kolezanki z klasy
spotykaly si¢ raz w miesiacu towarzysko w domach. Ja nie bytam zapraszana. Kiedy$
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w toalecie podstuchatam rozmowe: A moze by$my zaprosity ja tym razem? Po co, zeby
nauczyla nas jezyka matp” (pani Krystyna). To wlasnie gtuchota rodzicéw obciazyta
je i dyskredytowata w percepcji réwiesnikéw styszacych. Dodatkowo brak akceptacji
przez $rodowisko styszacych réwiesnikéw byt spowodowany takimi czynnikami, jak
rézne aspiracje zyciowe i edukacyjne, odmiennos¢ kulturowa i jezykowa. Wynika stad,
ze poziom zaspokajania potrzeb edukacyjnych u badanych pan byt niewystarczajacy.

W momencie ukoriczenia szkoty sredniej badane zaczety wehodzi¢ w okres weze-
snej dorostosci i pojawity si¢ u nich dylematy zwiazane z dalszym ksztalceniem sie,
wyborem zawodu, realizacja marzen i oczekiwan w przysztym zyciu. Byly i sa $wia-
dome, ze ich zycie doroste bedzie skoncentrowane nie tylko na wlasnej rodzinie, ale
tez na pomaganiu rodzicom gluchym. Pani Ewa ukoniczyta studia wyzsze magisterskie
na kierunku pedagogika specjalna ze specjalizacja: rewalidacja gluchych i niedostysza-
cych i pracuje jako surdopedagog w szkolnictwie specjalnym, gdzie uczy dzieci gluche
na pierwszym etapie edukacyjnym. Pani Marta skoczyta studia wyzsze i ma tytut
magistra pedagogiki ogélnej, ale dzicki studiom podyplomowym ma tez kwalifikacje
z zakresu surdopedagogiki. Obecnie pracuje w Instytucie Polskiego Jezyka Migowe-
go. Pani Krystyna réwniez z wyksztatcenia jest surdopedagogiem i pracuje z dzie¢mi
gluchymi w internacie w jednym ze specjalnych osrodkéw w Polsce. Decyzja o podje-
ciu studiéw pedagogicznych, a nawet specjalizacji surdopedagogika data im mozliwos¢
lepszego zrozumienia §wiata Gluchych i poglebienia wiedzy na ten temat. Tak na-
prawde beda przewodnikami i opiekunami swoich gluchych rodzicéw przez cate zycie.
Obecnie aktywnie uczestnicza w zyciu spotecznym Gluchych, angazuja sic w podtrzy-
mywanie i wyjasnianie kultury Gluchych bedac tlumaczami jezyka migowego albo
pracujac z dzie¢mi niestyszacymi jako surdopedagodzy.

Whioski

Przedstawiony pobieznie problem procesu ksztalcenia dzieci styszacych rodzicéw
gluchych sktania do wielu krytycznych refleksji. Wydaje sig, ze ich edukacja nie byta
zorientowana na wspomaganie ich rozwoju, na ksztattowanie w pelni umiej¢tnosci
szkolnych i zaspokajanie ich indywidualnych potrzeb. A przeciez zwolennicy psycho-
logii humanistycznej podkreslaja, ze harmonijny rozwéj we wezesnym okresie zycia,
dostrzeganie i zaspokajanie potrzeb dziecka w procesie nauczania i wychowania stano-
wia podstawe rozwoju dojrzatej, samorealizujacej si¢ i zintegrowanej wewngtrznie jed-
nostki®. Aby utatwic¢ tej grupie dzieci funkcjonowanie w roli ucznia na kazdym etapie
edukacyjnym nalezy:

wprowadzi¢ ich jak najwczesniej w srodowisko styszacych réwiesnikéw w ramach

spotkan integracyjnych,

— zapewni¢ w szkole pomoc w odrabianiu zadan domowych oraz uzupetnianiu
wszelkich zalegtosci w wiadomosciach i umiejetnosciach, w takze kompensowaniu
ewentualnych zaburzeri rozwojowych w ramach zaje¢ korekcyjno-kompensacyj-
nych i wyréwnawczych.

8]. Batachowicz, Sty/ podmiotowy w nauczaniu zintegrowanym, ,Nauczanie zintegrowane” 2002, nr
1,s.14.
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umozliwi¢ udzial w zajeciach pozalekcyjnych podczas, ktérych beda mogli dodat-
kowo integrowac¢ si¢ ze styszacymi uczniami i rozwijaé¢ swoje zainteresowania,
zorganizowa we wezesnym okresie rozwoju specjalistyczng pomoc logopedyczna
majaca na celu terapi¢ mowy,

pedagogizowa¢ rodzicéw wzorem dziatalno$ci stowarzyszenia ,,Ustysz mnie”,
wiaczy¢ do oddziatywan edukacyjnych cztonkéw styszacych z tych rodzin.
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